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Joy Palmer és Philip Neal: A kdrnyezeti nevelés kézikonyve
Masodik, javitott és bovitett kiadds. Kérlanc Egyesiilet, Budapest, 2000. 231 o.

Joy Palmer és Philip Neal komyezeti neveléssel foglalkoz6 kézikonyvének magyar nyelvii forditésa a Kérldnc
Kényvek sorozat 7. kiadvanyaként jelent meg. A kdnyv eredeti, angol nyelvii kiaddsa: The Handbook of
Environmental Education. Routledge, London, 1994.

A konyv ~ miifajab6! adéd6an — hozzajarul ahhoz, hogy szélesebb korben erésodjon és mélytiljon a kor-
nyezeti nevelés céljainak, értéktartalmanak, modszereinek €s ktldetésének felismerése. Ez a kézikdnyv a kor-
nyezeti tudatlansag, az art6 onzés €s a pesszimizmus ellenében sz6lit cselekvésre a foldi élet és a tarsadalom
fenntarthatosaga ¢rdekében. A kézikdnyv magyar nyelvii forditdsanak mdésodik, moédositott kiad4saban ki-
hagyta Havas Péter szetkesztd a kmyezeti nevelés hazai vonatkozésu teriletét, amely még az elsé valtozat-
ban szerepelt, s helyette Joy Palmer egy Gjabb konyvének részletét adta kdzre, amelynek téméja a fenntartha-
tosdg pedagdgidja. A tanulmany eredeti cime: Perspectives on theory and research in environmental
education in the 21° century: Theory, practice progress and promise. Routledge, London, 1998. A valtoztatas
hatasérdl a fejezetek bemutatdsandl fogok imni. A kényv mésodik, atdolgozott forditasanak jol idBzitett megje-
lentetése fokozza a kdnyv hasznossagat és jelentdségét, hiszen rendkivul hasznos lehet azoknak a hazai tan-
terviejlesztd pedagégusoknak a szamdra, akik a Kozoktatasi torvény 1999. évi modositasa (48§) alapjan az is-
kolak pedagodgiai programjanak felillvizsgélatat, ) tartalmi elemekkel valé bovitését végzik, és amely mun-
kalatokat a jovo tanév kezdetéig be kell fejeznitk. Teski Tibor forditasanak és Nyiratiné Németh Ibolya alapos
lektori munkéjanak kdsznhetben jol tikrdzodik az eredett mil gyermekkdzponta szemlélete és szaknyelvezete,
mikozben az olvas6 konnyen megértheti az egyszeriien és vildgosan megfogalmazott frast.

A szerkesztés sordn a kdnyvet 4 0 részre és 12 fejezetre tagoltak, amely a kdnyv mondanivaldjanak kdny-
nyen attekinthetd voltat eredményezte. A szerzok irasuk sorén az angol allami ¢s maganiskoldkban valamint az
angol és nemzetkdzi komyezeti nevelési szervezetekben szerzett széleskorii tapasztalataikra tdmaszkodtak.
Mar a bevezetében felhividk a figyelmet a vildgszintii taldlkozdk €s megbeszélések egyik tanulsagéra, arra,
hogy nagyon hasonlk a kornyezeti nevelés irdnyelvei, célkitlizései és modszerei a kilonbozd orszagokban.
Mivel az oktatas megszervezésének lehetbségel €s részletei eltéroek, igy arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a
mas oktataspolitikai rendszerben €16 olvasok a kdnyv szovegében talalhatd, kifejezetten angol vonatkozasi ré-
szeket sajat helyzetitknek megfeleléen értelmezzék.

A konyv elsd része képet ad a kereszttantervi témaként be€piilé kdmyezeti nevelés fejlddésérdl, vizsgélja
iranyvonalainak valtozasait és elemzi, hogy ezek mit jelentenek az iskolai tanitds és tanulds mindennapi gya-
korlata szamara.

Az 1. fejezetben bemutatjik a durhami egyetemen végzett kutatas (Palmer, 1992)' elsé részének eredmé-
nyeit, amely a kornyezeti tantargyakat tanitok meghataroz6 éiményeit méri fel (a tanulmany tovabbi részei az
iskolaba készulé gyermekek és az iskola elsd hdrom évében kibontakozd, kornyezetért érzett aggodalménak
fejlédését vizsgalja. A kutatasban résztvevoket arra kérték, hogy sajat élettapasztalataikbé! és meghatarozoé él-
ményeikbdl gyiijtsék 6ssze azokat, amelyek leginkabb hozzjarultak a komyezet iranti feleldsségteljes viszo-
nyuldsuk s a kornyezeti nevelés iranti érdekl8déstik kialakulasadhoz. A megkérdezetteknek kulon emlitést kel-
lett tennilik azokr6l a konkrét hatasokrd! vagy életszakaszokr6é! — ha meglatasuk szerint voltak ilyenek —,
amelyek dontd szerepet jatszottak. Helyhidny miatt nem bocsatkoztak a szerzdk a 232 életrajz (102 férfi és 130
né) adatainak hosszas targyaldsaba, de kitértek a tartalomelemzés eredményeinek azon vonatkozasaira, ame-

' Palmer, J. A. (1992): Life experiences of environmental educators: first report on autobiographical research
data. Environmental Education 41. NAEE.
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lyeket 1ényegesnek talaltak azok szdméra, akik az intéanényes nevelésen beldl kdrnyezeti nevelési programok
kidolgozaséval foglalkoznak. Az adatok alapjan kiemelten legfontosabb kategdria a szabadban szerzett fiatal-
kori élmények voltak. A sz0l6k, més kozeli rokonok €s egyes tanérok vagy mas felndttek hatdsa szintén fontos
szerepet toltott be a megkérdezetteknek a kornyezetukhoz vald viszonyuldsaban. Megéllapitjak, hogy az isko-
lak szdméra tanulsigosak lehetnek az eredmények. Ha az iskolasok szabadban szerzett élményeirdl kapott
eredmények csak egy kicsit is segitenek a tereptanulmanyi kdzpontok és krnyezeti programok anyagi timoga-
tasar6l doatést hozdk meggydzddésében, akkor e felméréssorozat maris sokat tett a helyzet javitasaért — dllapit-
jék meg a szerzok.

A 2. fejezet a kornyezeti nevelés torténetének fobb. mérfoldkoveirdl, a fogalom értelmezésérdl ad informa-
cidkat. A 3. fejezetben az Angliaban mar két évtizede kialakult és a gyakorlatban altalanosan jelentkezd ta-
pasztatokrol szamolnak be a szerzbk. Ezeknek a tapasztalatoknak a bemutatasa soran atfogé képet és jo! rend-
szerezett osszefoglalast adnak a kdrnyezeti nevelés egymassal kapcsolatban 1€vd részelemeirdl.

A 4. fejezetben az angol Nemzeti Tanterv kormnyezeti vonatkozési €s kereszttantervi részeinek elemzését
talalja meg az olvasé. A szerzok megallapitjdk, hogy az Angol Nemazeti Alaptanterv titkrozi a tbiliszi konfe-
rencia altal is megerdsitett vezérfonalakat, amelyeket a kérnyezeti nevelési programok megvaldsitdsakor szem
eldtt kell tartani. Ezek a vezérfonalak az alabbiak:

A kérnyezetrdl nevelés: ide tartoznak a kdrnyezetre vonatkozé alapvetd ismeretek és a megértés. E fonal
mentén haladva igyekeznek a vizsgalt terillet milyenségét feltdmi vizsgilodas és felfedezés ttjan. A konkrét
célok ebben az esetben faleg értelmi jellegiiek, s az informéciok felhalmozaséra iranyulnak.

A kirnyezetért nevelés soran a hangsuly a kornyezet megovaséra helyezodik. A célKitlizések itt méar meg-
haladjak az ismeretek és készségek egyszer(i elsajatitisat, és olyan mértékii bevonast igényelnek, amelynek
nyomén a viselkedést befolyasolé értékrend alakul ki. Az érti¢kekkel, a hozzadllassal, a pozitiv cselekvéssel
foglalkoznak a vezérfonalat kdvetok.

A kérnyezetben nevelés elvének megyalésitasakor a pedagégusok kétféleképpen hasznéljak fel a kornyezet
elemeit. El6szor a vizsgalodas és a , felfedezés” kozegeként, masodsorban pedig olyan forraslehet&sségként,
amely a kilodnboz6 tantargyak szdmara nyujthat életszerii feldolgozand6 anyagot.

Az angliai k&rnyezeti nevelési projektekben az emlitett vezérfonalakkal 6sszefonédva a tanulasi folyamat-
nak 3 dimenzi6ja kulonithetd el: az ismeret és megértés, a készségek, és a tevékenységekben megnyilvanuld
hozzaéllés.

A kdnyv mdsodik f5 részében az iskolai kéryezeti nevelés tandrai tervezésével, megszervezésével és ki-
vitelezésével foglalkoznak a szerzok.

Az 5. fejezetben bemutatnak egy atfogd modellt, amelyet Eisner (1979, l985)2 munkdi alapjan hozott lét-
re J. Palmer és P. Neal azzal a céllal, hogy a tanitds ¢és tanulas megtervezéséhez adjon tampontot. Ennek a
modellnek a kiillénbdzd 8sszetevoit ajénlatos a tervezés stddiumaban szem eldtt tartani a pedagégusoknak.
Ezek utan ebben a leghosszabb fejezetben két olyan esettanulméanyt mutatnak be példaként, amelyek kifeje-
zetten azt érzékeltetik, hogy az altalanos iskolas korii gyermekek hogyan Iépnek kapcsolatba a komnyezetukkel,
hogyan szereznek kozvetlen élményeket és miképpen novekszik az érdekldéstk és dromérzetitk a koralottik
1év6 vilagrol vald tanulas soran. A leird jellegii bemutatas ugyanakkor példat is ad az 6rai tevékenységek érté-
kelésének és egyiittes megbeszélésének egyfajta modjara. Mindez modszertanilag is érdekes, de azoknak az
olvaséknak is segithet, akik a gyermek-megfigyelési készségeiket és a tanulasi helyzetek megfigyelését szeret-
nék fejleszteni. Az esettanulményban bemutatott mindkét iskolat megtervezett tanitasi- tanulési folyamat, a
Nemzeti Tantervhez kapcsolodas jellemzett, s az idevagt mérési €s nyilvantartasi eljrasok teljes korii doku-
mentacidjaval rendelkeztek. E tervezetek megvalositasi modjai jelentdésen killdnbdztek, de mindketts sikeres
gyakorlatnak bizonyult. A jelentds eltérés a kivitelezés soran nyilvanult meg, abban, hogy az egyik iskolaban
direkt, mig a masik iskoldban indirekt tanulasi modot biztositottak a tanulSk szamara. Az utébbi esetben az
egyéni tanulds alkalmazésat magas fokon mivelték. Az érintett iskolavezetd €s pedagdgusai azon a vélemé-
nyen vannak, hogy fontos a gyerekek azon képességeinek fejlesztése, amelyek biztositjak szimukra, hogy
egyedil is tudjanak tanulni. A csoportmunkéra is adnak [chetdséget, ami elfsegiti, hogy a gyerckek tudjanak
egymasra figyelni és egymastél tanulni. Az esettanulményban szerepld masik iskola elemzésekor a , kozvetlen
tanari ismeretitadas” terminusat hasznaljék a szerzOk, amely véleménytik szerint a tandr irdnyiiisa altal meg-

& Eisner, -E. W. (1979): The Educational Imagination. Macmillan, New York.
Eisner, E. W. (1985): The Art of Educational Evalution. The Falmer Press, Lewes.
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hatérozott, a célnak megfeleld sorrendbe és vsszefiiggésekbe rendezett tananyag felhasznélasaval tudomanyos
szempontu tevékenységre utal. Az indirekt irAnyitasu tanulasi modot alkalmaz6 iskolaban a szabadsag légkdre
uralkodott, igy a tanulék gyorsabban fejezték ki az onalld elképzeléseiket, kdnnyedébben végezték munk4jukat
mind az adatok lejegyzését, mind az 8sszegzd irast illetéen. A megfigyelést végzé szakemberek észrevételei
szerint figyelemre mélt volt a probalkozo, felfedezd, problémamegold6 és kisérletezd készségik is. A direkt
irdnyitasu tanuldsi modot alkalmazo iskola tanuldi ugyanugy élvezték tanulmanyaikat, annak ellenére, hogy a
megfigyelést végzOk tapasztalata szerint az oran uralkodé 1égkdr sokkal formalisabb volt. A targyi tényeket a
gyerekeknek meg kellett tanulni és praktikus formaban ki kellett jegyzetelni. Az észrevételek alapjén kevésbé
kénnyedén munkéalkodtak, de 6ridsi anyagot vettek at. A szerzok azzal a céllal valasztottak két hasonlo esetta-
nulmanyt, hogy a szervezést illetd modszerbeli killonbségekre ra tudjanak vilagitani és érzékeltessék az olvasod
pedagdigussal azt is, hogy teljesen eltérd modszerek alkalmazasaval is lehet hasonl6 eredményeket elérni a kor-
nyezeti nevelési programokban. -

Ezutan néhany problémakzponta témat, témaegységet mutatnak be és elemeznek a szerzék, majd néhany
tantargyalapu projektet ismertetnek. A tantargyalap kornyezeti nevelési program bemutatasanél hangsalyoz-
zdk a pedagogusok egyilttm{ikddésének és a munkakdzosségek kozotti folyamatos koordindlasnak a szitksé-
gességét, de felhivjak a figyelmet arra is, hogy ez a fajta kozelitésméd a maga orarendi tablaba szoritott méd-
szerével gatolja a kereszttantervi tevékenységeket, koztuk a kornyezeti nevelést is.

A 6. fejezetben a kotet szerz6i néhany példan keresztiil érzékeltetik, hogyan lehetséges ezeken a korlatozo
koralményeken taljutni. A 7. fejezetben az iskolét mint kornyezeti modellt targyaljak. A szerz6k szerint a kor-
nyezetbarat iskola megteremtése a kdrnyezeti felelosség gyermekkdzponti megkozelitési mddja.

A 8. fejezet az iskolan kiviili kbrnyezeti nevelést, a terepmunka jelentGségét targyalja. Utalnak a szerzék
arra, hogy az Egyesult Kiralysag tobb ezer olyan kornyezeti tereptanulményi kodzponttal rendelkezik, amelyek
alkalmasak egy- vagy tobbnapos kozvetlen tapasztalaton alapulé terepgyakorlati munkara, amelyet a , brit kér-
nyezeti nevelés korondjaként emlegetnek.” Véleményem szerint szerencsés lett volna, ha a szerkesztés soran a
hazai tényezdk is szdba kerillnek, hiszen hazankban is miiktdik kozel 100 hasonlé oktatékdzpont, amelyek a
tereptanulmanyoknak alkalmas bazishelyei.

A harmadik f6 rész tanacsokat ad a kdrnyezeti nevelés iskolai gyakorlatba iiltetésének minden szintjén.

A 9. fejezetben az iskolai kdmyezeti nevelési program fejlesztésének és irdnyitasanak gyakorlati kérdései-
r6l szerezhet az olvas6 tudomast. A szerzdk felhivjak a figyelmet arra a jelentds tényezdre, hogy néhany eurd-
pai orszagban, az USA-ban, Kanadaban és Ausztralidban a kdmyezeti nevelésben bekdvetkezett egyik legfohb
valtozas annak felismerése, hogy sziikség van a tanari karon belol egy kdrnyezeti nevelési koordinétorra. Az
crre a feladatra kijelolt tanar felelds a kdrnyezeti nevelési program kidolgozasaért és szorgalmazza annak meg-
valosulasat. Az emlitett orszagokban a koordinatorok hatékony munkét végeznek. (Magyarorszagon sajnos
nem nevezhetd altalanos jelenségnek, hogy kdrnyezeti nevelési koordinatorok latnak el ezt a feladatot az alta-
lanos és kozépiskolakban.) Ezutan a koordinacids tevékenység alapelveit, feladatait, modjait és eszkozeit mu-
tatjdk be konkrét gyakorlati péidékon keresztil. Pozitivumként emlitik a Skot Kornyezeti Nevelési Tanacs
tantervfejlesztési Gtmutatéjat. (Magyarorszagon is megjelent a napokban az , Utmutaté a koérnyezeti nevelés
helyi szinti tervezéséhez” cimii kiadvany.)’ Ebben a fejezetben kozzétettek egy komyezeti nevelési tablézatot,
amelyet a 11-14 éves tanulok szintjére alkalmaztak, valamint egy masik altalénos iskolai kdrnyezeti nevelési
projektet is, amely a viz témakoréhez mutat be konkrét feladatokat.

A 10. fejezetben az iskolai kdrnyezeti nevelési program megvalOsitasanak gyakorlataval foglalkozik a
szerzdpéaros. Bemutatnak egy kanadai (torontdi) iskolat, amely az 1990-es években kornyezeti nevelési szem-
pontbdl kivalo iskolava vélt. Ebben az iskolaban egy ngynevezett Stratégiai Tervezd Bizottsag alakult, amely a
didkokkal és a sztileikkel egyittmiikddve megfogalmazta az iskola killdetését, osszeallitott egy sajét érték- és
szemléleti rendszert. K6zos munkajuk eredményeként az iskola tanarai, tanul6i, de kolsé megfigyeldk szerint
1s Oriasi pozitiv irdnyd valtozas kovetkezett be az iskola szellemiségében és erkslcsében. Ugyanebben a feje-
zetben a kornyezeti helyzetfelmérés szilkségességérol is tajékoztatjak az olvasét. Utalnak arra, hogy a , kdrmye-
zeti audit” bevett fogalom és gyakorlat a kereskedelem ¢s az ipari termelés vildgaban: példaként emlitik a
Nemzetkszi Kereskedelmi Kamarét (International Chamber of Commerce, ICC), a vilag Uzleti vallalkozasait
t10moritd tarsasagot, amely egy munkacsoportot hozott 1étre a komyezeti helyzetfelmérés fogalmanak -vizsga-

? Az ,Utmutaté a kdmyezeti nevelés helyi szintii tervezéséhez” c. kiadvanyt minden iskoldhoz eljuttatott az
Orszagos Kozoktatasi Intézet, de le is t§lthetd az Oktatasi Minisztérium honlapjarol: htp://www.om.hu
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latédra, s amely eredményeit egy rovid kiadvanyban tette kozzé (JCC Publishing, 1989)4. Egyéb célkitiizései
mellett €z a tanulmény arra is irnyul, hogy segitségével e kdmyezeti szemponti vizsgalatok hiteles és meg-
bizhato eljarasokka véljanak a helyi kdz0sség, a kdmyezetvédd csoportok és a kozvélemény szemében. A szer-
z0k véleménye szerint a komyezeti helyzetfelmérés megfeleld vezetési eszkdz lehet a kOmyezeti nevelési prog-
ramok megvalésitasa soran az iskoldkban. Felhivjak a figyelmet Krysia Baczala: A kérnyezeti audit mint az
iskolai kornyezeti nevelési program kialakitdsanak eszkéze (NAEE, 1992) c. konyvére, amely az angliai Or-
szigos KOmyezeti Nevelési Egyestlet (National Association for Environmental Education, NAEE) doku-
mentuma alapjan készalt. Ebb8l a konyvbdl idéznek néhany kdmyezeti helyzetfelmérési jelentést, majd a kor-
nyezeti audit eredményeként megsziletett Altalanos iskolai nevelési programok legfontosabb sajatossagait
elemzik, amelyben utalnak a terepgyakorlatok fontos szerepére, mert azok a kérnyezetet mint a tanulasra dsz-
tonzd kitlsé hatderdt alkalmazzdk. Ezutdn az uj-zélandi nemzetkozi ,,0ko-iskola” hal6zatra hivjak fel az olvaséd
figyelmét. Itt megint fontosnak tartom megjegyezni, hogy Magyarorszagon is miikddik ,,0ko-iskola” hélézat,
amely e kényv megjelenésével nagyjabol azonos iddben jott létre.

A 11. fejezet a kornyezeti nevelési programok mérésének és értékelésének kérdéseivel foglalkozik. A szer-
z0k megjegyzik, hogy nincsenek nemzetkozileg elfogadott, egységesen kidolgozott mérdeszkdzok a kdrnyezeti
nevelés terliletén. Ennek ellenére a mérésnek minden esetben a kodmyezeti nevelés harom kozponti pedagégiai
céljara kell vonatkoznia: az ismeretre és megértésre; a készségekre; és a fogalmakra. Felhivjak a figyelmet
Eisner és Bloom tanitasi-tanulasi modelljeire, ahol a kilsnbozd szintek valamelyikén teheték fel a kérdések,
hiszen mindegyik szint més és mas gondolkodasi folyamatot kivan meg. Ezutan egy konkrét tanitési szituaci-
6ban mutatjak be a killonbozd szinteken megfogalmazott kérdéseket. ,

A negyedik f6 részben — amelyhez a 12. fejezet tartozik -, Joy Palmer egy jabb kornyezeti neveléssel
foglalkoz6 kdnyvének a fenntarthatésag pedagogidjardl sz6l6 fejezetét adja kdzre a szerkesztd, mint ezt mar a
bevezetdben is emlitettem. Arra is utaltam, hogy ez a rész az els6 magyar nyelvd forditasban a hazai vonatko-
z4s0, ktrnyezeti neveléssel kapcsolatos dokumentumok, szervezetek, intézmények bemutatést tartalmazta. A
kézikonyvek alapvet6 feladata, hogy egy tudomany vagy tudoményag eredményeirdl és tevékenységérdl atfogd
képet adjanak az olvaso szdmara. Valészinileg ez a cél vezérelte Havas Péter szerkesztGt, amikor a hazai vo-
natkozash részt felcserélte a fenntarthaté fejlodés pedagdgiajaval kapcsolatos témakdre, amely nagyon fontos
eleme a kdrnyezeti nevelésnek. A ,valamit valamiért elv” azonban meghozta a nemkivanatos hatasat. sokkal
hitelesebb lett volna a kornyezeti nevelés teriiletén elért eredmények bemutatasa, ha magyar példék is szere-
pelnek ebben a ktnyvben, mert szerencsére hazdnkban is sok pozitiv (természetesen kdzel sem elegendd)
valtozas tortént az utolsé tiz évben a kdrnyezeti nevelés tertletén. Tobb hazai iskolaban mikddnek mér meg-
felel6 kdmyezeti nevelési programok, amelynek eredményei és a megvaldsitas soran felmeriild problémék
dszinte feltardsa sokat segitene azon iskoldk sziméra, amelyek még csak most fogtak hozz4 a tervek készitésé-
hez vagy a korrekcié munkalataihoz. A més gazdasagi, szocidlis és kulturalis hattérrel rendelkezd orszagokbdl
példaként hozott eredmények nem cléggé meggydziek a komyezeti nevelés fontossagat alabecsald, kételkedd
pedagbégusok szdmara.

Joy Palmer ¢és Philip Neal munkéjanak érdemeit fokozza, hogy a kryezeti nevelés tertletén fellépd aka-
délyokat és nehézségeket is Gszintén az olvasé elé tarjak. Munkajuk magyar nyelvi kiadasa elGsegitheti a kor-
nyezeti nevelés hazai fejlesztési munkélatainak hatékonysagat, hiszen a kdnyv egyes fejezetei hianyp6tld jelle-
giiknél fogva megkonnyitik az iskolak tantervfejlesztd és mas gyakorlé pedagdgusok munkéjat. Természetesen
a tanarképzs hallgaték is eredményesen hasznélhatjak ezt a kézikonyvet a tanari pélyara valé felkésziilésnk
soréan. :

Fiizné Koszo Madria

4 Environmental Auditing (1989): ICC (International Chamber of Commerce). ICC Publishing, London.
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