KONYVEKROL

Osszehasonlité neveléstudomany két kotetben

Az iskolaiigy vilagaban a globalitas és a lokalitas egyiitt jaro, szerencsés esetben egymast jol kiegészit6 fogal-
mak. Vannak a szakmanak olyan képvisel6i, akik mikozben az iskolaiigy atfogo trendjeit, a nagy Osszefiiggé-
seket kutatjak és azok jelenségeit ott helyben és személyesen igyekeznek megtapasztalni, maguk koré tudjak
gylijteni a szakma nemzetkozi reprezentansait, olyanokat, akik munkassaguk, kapcsolataik és kotodéseik, ré-
vén ugyszolvan a szakma teljességét képviselik.

Mindez persze csupan keveseknek adatik meg a neveléstudomany népes, orszaghatarokkal, ideologiakkal
és iranyzatokkal erésen tagolt vilagaban.

A szerencsés témavalasztas kovetkezetes és kitarto munkassag mellett sajatos kompetenciakat, hivatastu-
datot hordozd egyéniséget is feltételez. Olyan egyéniséget, amely alkalmas a sokrétii kommunikaciora, a
szakmai és személykozi kapcesolatok tapintatos és tartos épitésére, életben tartasara.

Az 6sszehasonlitdo pedagogia kiilondsen elényds tudomanyos terep a globalitas és lokalitas szempontjai-
nak egyidejii érvényesitésére, mégsem — ennek a diszciplinanak a vonzaskorében sem — valik, valhat minden-
ki olyan kohéziot teremtd személyisség mint Wolfgang Mitter professzor a DIPF (Deutsches Institut fiir
Internationale Piddagogische Forschung) korabban volt igazgatoja.

A kapcsolatépitéshez természetesen id6 is sziikséges, szakmailag jol kihasznalt idS. Mitter professzornak
megadatott, hogy 70. sziiletésnapjara kollégai az 6t kontinensrél személyesen vagy tisztelgd irasaikkal ,,koré
gyliljenek”, hogy ebbdl az alkalombdl iinnepi iilésen koszontsék és az dsszehasonlitd neveléstudomanyt képvi-
selve szoljanak az tinnepelt érdemeirdl, irjanak a tudomanyteriilet aktualis eredményeir6l.

Roviden az tinepeltrol

Wolfgang Mitter élete és palyaja a sokkultaraju, tobbnyelvii térségekkel, ezek iskolaligyének tanulmanyo-
zasaval fonodott egybe. Csehorszgaban sziiletett, Németorszaban nevelkedett és folytatott tanulmanyokat. Fi-
lozofiat, torténelmet, szlavisztikat és angilisztikat tanult. Tanarként, majd a f6iskolan és egyetemen a nevelés-
tudomany oktatdjaként kezdte a palyajat. Liineburgban, Hamburgban. 1972-t61 él Frankfurtban és dolgozik a
DIPF-ben, ahol az altalanos és Osszehasonlitd pedagodgiai részleget vezette hosszl idén at. Két periddusban,
1995-ig volt az intézet igazgatdja.

F6 kutatasi teriilete az oktatasi rendszerek sszehasonlitasa. Kezdetben a Nyugat és Kozép-Kelet Eurdpai
orszagok iskolarendszereivel foglalkozott, majd mind szélesebb foldrajzi térségek iskolatigyével. Igen sokat
utazik ma is. Eléadassorozatok, konferenciak és tanulméanyutak soran bejarta Eurépa és Eszak-Amerika orsza-
gait, eljutott Kelet és Délkelet Azsia tobb orszagdba is. Szamos nemzetkdzi szakmai testiilet tagja, tisztségvise-
16je, tobb tudomanyos tarsasag, egyetem tiszteletbeli tagja, diszdoktora. Sokat publikal: mintegy 350 tudoma-
nyos kozleményét jegyzi a szakma. A sziiletésnapi alkalomhoz két kiadvany parosult: a Vergleichende
Erziehungswissenschaft. Herausfordeung — Vermittlung — Praxis (Osszehasonlité neveléstudomany. Kihivas
— kozvetités — gyakorlat) c. két kotetes, 824 oldal terjedelmii, harom nyelven irt tanulmanyokbol szerkesztett
monografia a Bohlau Kiad6tol, és az tinnepi iilészak eseményeinek és beszédeinek gyiijteménye (Akademische
Feier fiir Wolfgang Mitter zum 70. Geburtstag am 16. September 1997 im Frankfurter Romer, 63 p.), amely a
DIPF sajat kiadvanyaként jelent meg.

Ez utobbi kotet jegyzOkonyv-szeriien tudosit az iilésszak eseményeirdl, koztiikk Bdthory Zoltan koszontd
szavair6l. Az tinnepelt a valaszbeszédében a nemzetk6zi 6sszehasonlitas jelent6ségét, a kutatasok célkitiizéseit,
az intézet torekvéseit Osszegzi. A koszontések egyik mozzanataként adtak at Mitter professzornak a munkatar-
sai a Vergleichende Erziehungswissenschaft diszkotéses példanyat, amelyet a tiszteletére szerkesztettek. A
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szerkesztés — mint elmondtak — a kiadvany tematikajaval, terjedelmével, nemzetkoziségével, nyelvi osszetéte-
lével a szakmai kapcsolatok sokrétiiségét kivanta kifejezni.

Konyvismertetésiink az 59 tanulmany koziil valogatva azt a tagassagot kivanja érzékeltetni, amit az intézet
és az tinnepelt szakmai, tudomanyos, kutatasszervezoi kapcsolatrendszere reprezental. A kiadvany egy beveze-
t6 tanulmanyra és 6t tematikus fejezetre oszlik:

Az 6sszehasonlito neveléstudomany elméleti és modszertani aspektusai (17 cikk)

Oktataspolitika és 6sszehasonlitd neveléstudomany (7)

Az oktatasiigy globalis dsszehasonlitasa és nemzetko6zi aspektusai (12)

Orszagtanulmanyok (11)

Torténeti dimenzio (11)

Oskar Anweiler, a bochumi egyetem professzora ,,4 neveléstudomdny és a nemzetkozi ésszehasonlité ok-
tataskutatas mint kihivas és feleldsség” c. tanulmanyaban a szakteriilet egészét jellemz6 trendeket tekinti at.
A terminologiai tisztazodas az Gsszehasonlitd neveléstudomanyban azt az utat jelenti, amely az orszagok ko-
zotti praktikus és politikai motivaciok keltette ,,orszagismerettdl” vezetett el az oktataskutatas kiilonbozd ira-
nyainak 60-as évekbeli jelentkezésén at az akadémiai diszciplindig. Az Gsszehasonlitas ,,nemzetkozi” jelzdje
maga is valtozo értelmet nyert: napjainkra jelenti a nemzetkozi szempontt 6sszehasonlitast az oktatas-kutatas
kiilonboz6 teriiletein, mas Osszefiiggésekben viszont az ,,interkulturalis” tartalmu vizsgalodasokra hasznaljak
egyre gyakrabban.

Kelet-eurdpa utobbi évtizede Gjra aktudlissa tette azt a kérdést, hogy mennyiben tekinthet6 az sszehason-
1it6 neveléstudomany a neveléstorténet jelenre vonatkozo folytatasanak. Az emlitett térség — Anweiler szerint —
egyértelmiien valaszt fogalmazott azzal, hogy a rendszervaltassal felértékelddtek a hazai és nemzetkozi iskola-
ugyi elézmények, a folytonossag vizsgalodasai, amelyek jellemz6 tematikajat adta pl. a reformpedagogia.

Az interkulturalis megkozelités, vagy ahogyan Anweiler professzor nevezi: a kultGrdsszehasonlitd okta-
taskutatas a korabbi gazdasagi €s politikai szempontt kutatasoknak az ellenstlyozasat célozza és a szellemtu-
domanyi hagyomanyokra tamaszkodik. Fontos kérdés azonban, hogy a nagy kulturk6rok vagy a régiok eseté-
ben az Osszehasonlitasban a kultura melyik Osszetevdjét helyezik elStérbe: a nemzetkdzi megértést vagy ,.kul-
tarharcot”, vagy esetleg a tobb nemzetet egyesité birodalom széthullasat kovetden a nyelvi, kulturalis domi-
nanciat kivanjak igazolni. A tanulmany ramutat, hogy az dsszehasonlité neveléstudomany a nevelésiigy XX.
szazadban felvetddott nemzetkoziségének egyik megjelenési formaja és egyben maga is nagy szerepet jatszik a
neveléstudomany nemzetkozivé tételében.

De hogy nem toretlen az Gt valamiféle ,,vilagpedagdgia” kialakulasa felé, azt jol mutatjak a ,,globalizacio”
eszméje és gyakorlata koriili vitdk, vagy a nyugati iskolamodellek atvételének nehézségei a fejlodd orszagok-
ban. Nem egyszeriibb a helyzet a gyorsan valtozo felsdoktatasban sem a rendszerek Osszeillesztése terén. Ha-
sonléan sok az ellenérv és az ellenérzés a modern kommunikacios technoldgia altal kinalkozo ,,homogeniza-
cié” esetében is.

Komoly kihivasok ezek az dsszehasonlitd neveléstudomany szamara, olyanok, amelyek jelzik a szakterti-
letnek a diszciplinaris hatarokon tilmutato funkcioit és feleldsséget.

Bildungspolitik és educational policy — a masodik fejezet kulcskifejezései — nem egészen ugyanazt jelenti.
Az egyik (a német valtozat) koriilbeliil annyit tesz, mint magyarul az oktatasiigy politikai aspektusai. A masik
(az angol verzid) inkabb oktatasiigyi dontéshozatalra utal. Az egyik orszagos szintii politikat foglal magaban, a
masik pedig dontésel6készitést. A masodik fejezet tanulmanyaiban mindketté benne foglaltatik. Gomes
Heyneman, Siissmuth és Vorbeck az eurdpai kategériaba tartozik; Miiller-Solger, Knauss vagy Ryba inkabb a
masodikba.

Az els6 kategoriaba tartozé tanulmanyokat az Eurdpai Uni6 és az Europa Tanacs uralja. Vorbeck példaul
az oktatasiigy orszagos (kozponti) kutato-fejlesztd intézményeirdl ir az egyes tagorszagokban, és kapcsolatot
keres koztiik, valamint nemzetk6zi (Eurdpa tandcsi) szervezetek kozott. Ryba az Eurdpa Tanacs ,,Eurdpai di-
menzi6” pedagdgiai programjat mutatja be, utalva az elézményekre, mint pl. az ugyancsak Eurdpa tandcsi
,.Kozépfoku oktatas Eurdpaért” program. Miiller-Solger az emlitett eurdpai dimenziok mellett a végzettségek
és részvégzettségek kolesonos elismerésének eljarasairdl ir. Ebben az §sszefiiggésben hasznosithatd, mondja,
az angolszasz eljaras: az akkreditaciok, kreditek, beszamitasok és az atlathaté szervezeti utak rendszere. St
még az amerikai Heyneman, a Vilagbank vezetd szakértdje is a kooperaciot hangsulyozza, noha megéllapitja,
hogy a hagyomanyos formak (segélyprogramok) ideje lejart. E tanulmanyok olvastan egyenesen az a benyo-
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masunk, hogy az Osszehasonlitdo pedagdgia — legalabbis kozép-europai médon — az Eurdpa Tanacs vagy az
unios csatlakozas ,,tudomanya”.

Ez szinte torvényszerii. Részben azokbol a folyamatokbol ered, amelyeket Heyneman vilagosan sszefog-
lal: a tomegesedésbdl, valamint az oktatasiigyi informaciok kereskedelmi célu és méretli gyiijtésébdl, és abbol,
hogy a segélyprogramok helyett Gjabban tdmogatasrol, kozremiikodésrdl, kezdeményezésrdl beszéliink az ok-
tatastigyben is. Részben azért masbol is. Az 6sszehasonlitd pedagogiai — bevalljuk, tagadjuk, egyre megy — ko-
lonizacids talalmany. Az elsé gyarmatositok, felfedezok, civilizatorok, térit6k racsodalkoztak a ,.felfedezett”
orszagokra, népekre, leirva kulturaikat és intézményeiket. Nemcsak a foldrajz vagy az dsszehasonlité néprajz
keletkezett igy, hanem az Osszehasonlitdo pedagogia is. Ez magyarazza, hogy oktatasiigyi Osszehasonlitasokat
leginkabb az egykori gyarmatosito orszagok szakirodalmaban talalunk, mig mi, k6zép-europaiak nem is igen
tudjuk, mit is kezdjlink vele. Nalunk iskolarendszerek megtanitisava és megtanulasava sovanyodott. A Mitter-
kotet arrol tantskodik, hogy vannak ennek a tudomanynak uj foladatai is, olyanok, amelyek ma is szorosan
kotik a politikacsinalashoz. Az eurdpai csatlakozas és a kontinentalis integracio éppen ilyenek.

De, mint ahogy Knauss vagy a mar emlitett Ryba és Miiller-Solger irasai mutatjak, csak akkor tudunk
6sszehasonlitasainkkal valoban hozzajarulni az integralddashoz, ha a nemzeti, nemzetk6zi szintrdl az intézmé-
nyek és a tanitas-tanulds szintjére szallunk le. Amint Knauss folteszi a kérdést: ,,Hogyan lehet 'a Nyugat tan-
tervét' a mai idékre leforditani? Hogyan tudhatja az iskola egy allanddan valtozo vilag kovetelményeit Ggy tel-
jesiteni, hogy a fiatal nemzedék a sajat €letét és a tarsadalmi haladast értelmesen 0ssze tudja egyeztetni?” (234.
0.) A tanitas-tanulas szintje viszont nem igazan az a szint, amelyhez az 6sszehasonlité pedagdgus szokva van.
A tanitas-tanulds kutatdsaban mas tudomanyos paradigma érvényes: a mérésé, értékelésé és programfejleszté-
sé. [gy hat ennek a fejezetnek a legjobb irdsai — mint pl. Gomesé vagy a mér emlitett Heynemané — azok, ame-
lyek a nemzeti és a nemzetkozi szinteket kapcsoljak ssze. A masodik fejezet tanulsagos munkai iskolarefor-
mokrol, szakmapolitikarol, privatizaciordl és integraciorol szolnak. Kar, hogy nem mindig kapunk valaszt a
mar emlitett kérdésiinkre: hogyan?

A kotet harmadik fejezetébe olyan tanulmanyokat soroltak a szerkesztok, amelyek az oktatasiigy igyneve-
zett ,,globalis kérdéseirdl” szolnak. A ,.globalis kérdések” nem pedagogiai kitalalas. S6t éppenséggel olyan
kérdéseket szokas mintegy két évtizede globalisaknak nevezni, amelyeket sem egyik, sem masik rész-
tudomanybol kiindulva nem érthetiink és nem oldhatunk meg. Amikor a harmadik fejezet szerzéi ,,globalis ok-
tatastigyi kérdésekrdl” beszélnek, olyasmiket értenek rajta, amiket a font emlitett egyik vagy masik pedagogiai
paradigman beliil nem, csak 6ket meghaladva tudunk értelmezni.

Ilyen kérdés példaul a kis orszagok oktatasiigyének ,,nemzetkdziesitése”, ahogy arrol Brock-Utne némileg
megiitédve ir. Ilyen a szakképzés, amelynek szférdjaban oly erés a nemzetkézivé valas, ami komolyan fenye-
geti nemcsak egy-egy orszag sajat oktatasi rendszerét, hanem (hissziik, nem hissziik) a nemzeti identitasat is
(W. Georg). Ilyen az a ,,szakadék”, amely mind szélesebbre nyilik fejlett és fejlédé orszagok oktatasiigye és
eredményei kozott — mintha a fejlett orszagok épp a segélyprogramjaikkal taszitanak mind mélyebbre a meg-
segiteni szandékozottakat (Husén). llyen az a folyamat, amelynek révén az egykor irni-olvasni tudé népek fo-
kozatosan funkcionalis analfabétakka valnak — ahogy ezt Knoll bemutatja. Es ilyen az is, amelynek soran, no-
ha egyfolytaban emlegetjiik és siirgetjiik, a tanar mindinkabb elszakad a tarsadalomtdl, és professzidjanak
szakmai bastyai mogé zarkozik (W. Stephan).

Csakugyan olyan kérdések ezek, amelyekre nincs hagyomanyos pedagodgiai valasz. Kiilonosen akkor
nincs, ha valaki a pedagogiat az iskolai oktatasra és nevelésre akarna korlatozni. Az az igazsag — és ezt a
Mitter-kétet szinte minden tanulmanya alatamasztja —, hogy ma mar iskolai oktatas-nevelést sem végezhetiink
eredményesen a nemzetkozi feltételek és tendencidk figyelembe vétele nélkiil. Professzionk az elmilt hisz év
alatt megmérhetetleniil kitagult: nemcsak a keletiek figyelnek nyugatra, hanem a nyugatiak legalabb annyira
(vagy még nyugtalanabbul) keletre, mint ezt Tomiak vagy Wilson cikkei tanusitjak. Ez a nyugtalansag végiil is
jogos. Az orok értelmiségi illizionk az, hogy odaat mar kitalaltak azt, amivel mi még csak most ismerkediink,
kiiszkodiink. Ezért tehat csak fol kell kerekedni, elmenni és megtanulni, amit masutt tudnak. Hazatérve aztan
mi is ugyanolyan okosak lesziink. De, mint Tomiak tanulmanyabdl kideriil, az a baj, hogy 6sszehasonlitd pe-
dagogusként mindeniitt azt a problémat talaljuk, amivel mi magunk kiiszkddiink: mintha az egész vilag csaku-
gyan egyforma volna. S ez azért van igy, mert az oktatas tigyét nem lehet pusztan konyveken, intézményeken
és modszereken keresztiil megérteni. Ehhez a tarsadalmat is érteni kell, amely az egyik vagy a masik rendszert
HKitermelte” magabodl. Vagyis az dsszehasonlité pedagogia sem elég. Helyismeret és torténeti dimenzio is kell
hozza.
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A kotet negyedik f6 részében orszagtanulmanyokat olvashatunk, amelyek — az alkalom méltosagahoz és az
tinnepelt szakmai kvalitasaihoz illéen — tematikailag és térbelileg egyarant hatalmas ivet fognak at az Egyesiilt
Kiralysagtol Japanig, az Afrikai kontinenst6l K6zép-Kelet Eurdpaig. A stratégiai sulyu kérdések soraban azok
a problémak tolulnak fol, amelyek az 1990-es ,,Education for All” elnevezésii vilagkonferencia nyoman —
amely a képzéshez valo jogot egyetemes emberi jogként deklarélta -, egyfelél az Afrikai kontinens orszagai-
ban, masfeldl a ,,pax sovietica” alsagos vilagrendje alol felszabadult kdzép-kelet eurdpai orszagok taniigyében
fogalmazodik meg. Vajon egy olyan orszagban, mint az 1994-es demokratikus valasztasok nyoman ujraszer-
vez6d6 Dél-Afrikai Koztarsasag, milyen esélyei vannak a demokratikus berendezkedés kiépitésének, a faji el-
kiiloniilés, az erds kapitalizmus és a szélséséges tarsadalmi egyenltlenségek torténelmi ballasztjaval a hattér-
ben. A kozoktatas egyik 6 feladata ilyen elézmények utan a nemzetépitéshez valo hozzajarulas. Ezt munkalja
az 1994-t6l elinduld taniigyi térvényhozas és (oktatas)politikai dontéssorozat, melyek erds politikai akaratot
fejeznek ki az oktatas demokratizalasara (Herman). A masik Afrikarol szolo iras Szenegalrdl szolo esettanul-
many (Adick); alapproblematikaja a fent hivatkozott vilagkonferenciara fogalmazza meg az orszag taniigyének
ama dilemmajat, hogy vajon az ,egyetemes emberi jogként” tételezett alapfoku oktatast a formalis (iskola-
rendszer(i) képzés kiterjesztésével, allami elemi iskolakban célszerli-e nyajtani vagy a nem-iskolarendszerti in-
tézmények (iszlam intézmények, nem-allami, kozségi oktatasi kozpontok) szervezeti keretei kozott. Nyilvanva-
16, hogy az emlitett intézmények sajatosan és egymastol eltéréen értelmezik az alapfoku oktatast, s ebbdl ko-
vetkezben fontos vitakérdés, hogy az oktataspolitika ezen intézmények egymast kiegészité miikodését batoritsa
(komplementaritas-elve) vagy ,,versenyeztesse” a kiilonboz6 tipusu intézményeket.

Az eurdpai kontinens egy-egy orszagarol szolo esettanulmanyok a tanarképzés (Hollandia), a maganisko-
lak (Csehorszag), a nyelvtanitas (Oroszorszag ill. FAK), az oktataspolitikai fejlemények (Egyesiilt Kiralysag)
problematikéjat targyalja.

Az utdbbi években az iskolak és a pedagogusképzés kertilt a tarsadalmi érdeklddés kozéppontjaba Hollan-
diaban, annak kovetkeztében, hogy a nyolcvanas évtized végétol kezdédden erds szakfeliigyeletet épitettek ki
az iskolai munka minéségének ellendrzésére ill. a mindség biztositasara. Az esettanulmany azokat az ajanlaso-
kat elemzi, amelyeket kiilonboz6 szakmai testiiletek dolgoztak ki (,,A Profession with Perspective”, ,,Vital
Teaching Staff”, ,,Vital Teacher Training Course”). A cseh orszagtanulméany szerz6je (Prucha) az orszag tan-
uigyének 1989 ota uj fejleményét, a maganiskolak jelenségvilagat mutatja be, mely iskolatipus — a felsGoktatas
kivételével — valamennyi iskolafokozaton mitkodik. Szamuk évrél-évre novekszik, amelynek mutatoja, hogy a
90-es évek kozepén a tanuloifjusag egyotdde jart magan-szakkozépiskolaba. A szerzé azonban némi szkep-
szissel szamol be arrdl a tapasztalatrol, hogy — a kezdeti elvarasokkal ellentétben — az Gsszehasonlito tantargyi
teljesitményvizsgalatok fényében a maganiskolak tanuldinak teljesitménye alulmaradt az allami gimnaziumok
tanuloinak teljesitményéhez képest. A tanulmanyban a szerzd elemzi e kiilonbségek vélt okait.

Sajatos helyzetrél szamol be a szovjet utddallamok tantigyér6l szol6 tanulmany szerzéje (Kostomorov).
Nézopontul sajatosan az orosz nyelv jelenlegi iskolai helyzetébdl indul ki. Kdzismert, hogy az ujonnan fiigget-
lenné valt allamokban oktatasi rendszerében a nemzeti nyelv, kultura és vallas kozponti szerepet kapott, érthe-
t6 (?) reakcidként az elmult évtizedek kényszerii ,,gleichschaltolasara”. A helyzet sajatossaga, hogy jollehet
megsziint az orosz nyelv tanitasanak-tanulasanak kotelezo jellege, s nem tekintik immar az orosz nyelvet a ré-
gi6 altalanos kommunikacios eszkdzének (,lingua franca”) sem, mégis — Ggy tlinik fol — korabbi funkcioit
megtartja, mi tobb, ezzel szamolnak a belathato jovében is. Egy hosszitava, mind a nemzeti nyelvek, mind az
idegen nyelvek tanitasanak-tanulasanak stratégiai kérdéseire kiterjedd tervezésben az orosz nyelv terjedésével
szamolnak, annak ellenére, hogy iskolakban és nyelvtanarképzésben egyarant csokkent a keresettsége.

Az Egyesiilt Kiralysag tantigyérél értekez6 esettanulmany (Tulasiewicz) torténeti tavlatban, az 1979-es
konzervativ kormanyzat (M. Thatcher) oktataspolitikdjanak korabban elkezdett elemzését folytatja. A szerz6
elfogulatlanul elemzi a konzervativ oktataspolitika érdemeit és hibait, a legutobbi id6k térvényhozasabol hoz-
va példakat azoknak a jelentés valtozasoknak és eredményeknek a bemutatasara, melyeknek alapjat a korabbi
korszak konzervativ oktataspolitikaja szolgaltatta.

M¢ég nagyobb iddbeli tavlatot fog at a Japanrol szold esettanulmany (Yuki). Amig a haboru el6tti japan
taniigyigazgatast a csaszari onkénnyel is atszinezett szigorti kozponti ellendrzés jellemezte, a haboru utan a
rendszer iranyitasa atvaltott egy parlamenti térvények altal iranyitott, a regionalis érdekeket védo iranyitasi sti-
lusba. Az Uj taniligyiranyitasi rendszert ezen tilmenden az Oktatdsi Minisztérium mint kdzponti iranyito testii-
let autoritasanak csokkenése és valasztott regionalis, az altalanos kozigazgatastol fliiggetlen taniigyi hatosagok
mikodése jellemzi.
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Az 6todik rész torténeti dimenzioban kozeliti az Gsszehasonlitdo neveléstudomany altal atfoghaté nemzeti
¢és nemzetk6zi témakoroket. A kétetben szereplé torténeti tanulmanyok tematikailag tobb alaptipusba sorolha-
tok.

Vannak olyanok, amelyek torténeti dokumentumok kapcsan tarnak fel dsszehasonlité pedagodgiai szem-
pontbdl is relevans kutatasi eredményeket: S. Baske példaul korabeli német és lengyel megitélésben veti Gssze
a neohumanista korszak iskolatorténetének egyik fontos dokumentumat és annak iskolafelfogasat. W. Ebert a
tanari foglalkozas Magna Charta-janak tekintett Unesco dokumentumok keletkezési koriilményeit vizsgalja az
ENSZ létrejottétol 1966-ig. A németorszagi vendégmunkasok gyermekeinek iskoldzasarol irt tanulmanyt M.
Kriiger-Portratz. A torténeti és az 6sszehasonlitd vizsgalodas kozéppontjaban a kiilfoldi gyermekekre vonat-
koz¢ iskolakotelesség németorszagi szabalyozasa és ennek interkulturalis konzekvenciai allnak.

Egyes tanulmanyok problématorténeti dsszehasonlitasokra vallalkoznak. fgy pl. a német iskolaiigy iranti
angliai érdekl6dés valtozasait tarja fel D. Phillips angol nyelvii tanulméanya. A nevelés megujitasat célul maga
elé tiiz6 vilagszovetség német szekcidjanak 1921-31. kozotti tevékenysége tiikrében jeleniti meg H. Rohrs a
reformpedagogia egyik jelentés iddszakat. M. Szymanski a masodik lengyel koztarsasag idészakaban az isko-
lai didkonkormanyzatok jellegét, szerepét kutatva arra keresi a valaszt, hogy milyen befolyassal volt a lengyel
pedagogiai szemléletre Foerster ,,monarchikus”-nak, illetve Ferriere ,, demokratikus”-nak nevezhet$ diakon-
kormanyzati elképzelése.

A németorszagi egyetemek fejlédésének példijan mutatja be L. Roth azt a hatast, amelyet a reformacio
gyakorolt az egyetemek vilagara, és amelyet a szerz6 az univerzalitas és a regionalitds valasztovonalaként ér-
telmez.

M. Kelpanides pedig a hatvanas évek nyugat-eurdpai fels6oktatasi expanzidjanak folyamataban az atpoli-
tizalodo, marxizalodo tarsadalomtudoményok szerepét elemzi. Ugy talalja, hogy ez a fokozott befolyas egyen-
sulyvesztéshez vezetett az egyetemek fejlodésében.

Erdekes iras H-E. Tenorth-¢, aki az 6sszehasonlito neveléstudomany tudoméanykézi kapesolatainak fejlé-
dését valasztotta vizsgalata targyaul. A pedagogia és a szociologia tudomanykozi kapcsolatait torténetileg
vizsgalva tarja fel azt a weimari koztarsasag idején bejart utat, amely nyoman ma 6nalld tematikaju és érvé-
nyességii diszciplinaként tarthatjuk szamon mindkét tudomanyt.

Y. Iram angol nyelvii tanulmanya a humantudomanyok szerepének, jelentéségének valtozasait vizsgalja a
képzés és nevelés programjaiban.

Magyar témaji dolgozattal szerepel a kotetben V. Karady. A szerzd az elsd vilaghaborat kovetd id6szak
statisztikait és iskolatorténeti dokumentumait abbdl a szempontbol tanulmanyozza, hogy milyen etnikai és fe-
lekezeti szerkezetet, Osszetételt mutatnak a tarsadalom magasan kvalifikalt rétegei. Vizsgalatai szerint erés
megosztottsag jellemezte a korabeli viszonyokat az értelmiség korében, amelyek azonban igencsak hasonlitot-
tak Eurdpa szomszédos térségeinek allapotaira.

A kiadvanyt olvasva, lapozgatva egyre inkabb kirajzolddik egy dsszehasonlité pedagogiai ,,iskola” arcula-
ta, amely a helyi torténésekben és torekvésekben az altalanost, a kultirkozi értelemben is érvényes altalanost
keresi. Es elénk tarul a frankfurti intézet sajatos, nem csupan egyetlen iinnepi alkalomra érvényes kiildetése,
amellyel a kultirak és az iskolatigyi torekvések sokszintiségének volt képes foldrajzilag és diszciplinarisan ta-
lalkozasi pontjava, gytlijtéhelyévé lennie.
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